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ANÁLISIS HERMENÉUTICO NARRATIVO DE LA CONSTRUCCIÓN DE 

IDENTIDADES DE GÉNERO DE DOCENTES SEMILLERISTAS EN 

FORMACIÓN 

 

Resumen 

Este análisis hermenéutico narrativo busca entender cómo un grupo de 11 estudiantes de la 

Licenciatura en Bilingüismo con énfasis en Español e Inglés de ÚNICA, miembros de un 

semillero de género e inclusión construyen sus identidades de género y 

docente. Analizamos cuatro talleres y dos entrevistas narrativas a lo largo de dos 

años, para indagar las percepciones de género y los conocimientos que los estudiantes 

miembros del semillero tenían al inicio de su proceso como semilleristas, las comprensiones 

y experiencias que fueron construyendo y su vínculo con la formación docente en la 

licenciatura.   

La metodología de análisis hermenéutico-narrativo permitió leer los datos como 

historias particulares que comparten recurrencias, tensiones y experiencias, sin borrar la 

singularidad de cada trayectoria. De esto, fue posible identificar procesos comunes de 

identificación y desidentificación docente, así como formas de construcción de identidad de 

género en el marco de la experiencia formativa de los participantes.   

Los hallazgos muestran cuatro procesos centrales: el tránsito de nociones parciales a 

comprensiones más complejas del género; la configuración del semillero como espacio de 

confianza crítica y legitimación académica; el desarrollo de una espiral de agencia 

investigativa; y la construcción encarnada de la identidad docente y de género a través del 

cuerpo y la performatividad.  

Se concluye que la identidad docente y de género no se configura únicamente 

mediante discursos sobre inclusión o diversidad, sino también a través de experiencias 

formativas, vínculos, prácticas investigativas y formas corporales de habitar la docencia. El 



Análisis hermenéutico narrativo de la construcción de identidades de género de docentes semilleristas en formación 

4 

estudio aporta a la comprensión de los semilleros como espacios formativos capaces de 

articular investigación, subjetividad, género y formación inicial docente.  

Palabras clave: identidad docente; identidad de género; formación inicial docente; semilleros 

de investigación; análisis hermenéutico-narrativo; enseñanza de lenguas.  

Abstract 

This hermeneutic-narrative study seeks to understand how a group of 11 students from the 

BA in Bilingualism with an Emphasis on Spanish and English at ÚNICA, who are members of 

a gender and inclusion research seedbed, construct their gender and teacher identities. Four 

workshops and two narrative interviews conducted over a two-year period were analyzed in 

order to examine the participants’ initial perceptions of gender and the knowledge they held 

at the beginning of their participation in the seedbed, as well as the understandings and 

experiences they developed and their relationship to teacher education within the 

undergraduate program. 

The hermeneutic-narrative analytical approach made it possible to read the data as 

individual stories that shared recurrences, tensions, and experiences without erasing the 

singularity of each trajectory. From this process, it was possible to identify common dynamics 

of teacher identification and disidentification, as well as forms of gender identity construction 

within the participants’ formative experiences. 

Findings reveal four central processes: the movement from partial notions toward 

more complex understandings of gender; the configuration of the seedbed as a space of 

critical trust and academic legitimization; the development of a spiral of research agency; and 

the embodied construction of teacher and gender identity through the body and 

performativity. 

It is concluded that teacher and gender identity are not shaped solely through 

discourses of inclusion or diversity, but also through formative experiences, relationships, 

research practices, and embodied ways of inhabiting teaching. The study contributes to 
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understanding research seedbeds as formative spaces capable of articulating research, 

subjectivity, gender, and initial teacher education. 

Keywords: teacher identity; gender identity; initial teacher education; research seedbeds; 

hermeneutic-narrative analysis; language teaching. 

 

Introducción 

Diversos estudios sobre formación docente han cuestionado las aproximaciones que 

reducen la docencia a competencias o desempeños observables y, en cambio, han propuesto 

comprender la identidad docente como una construcción dinámica, situada y en permanente 

elaboración (Beijaard et al., 2004; Flores & Day, 2006). Desde esta perspectiva, la identidad 

se configura en la interacción entre trayectorias personales, experiencias formativas y 

contextos sociales e institucionales, por lo que no puede asumirse como un atributo estable 

ni homogéneo (Kanno & Stuart, 2011; Barkhuizen, 2016). En la enseñanza de lenguas, esta 

discusión ha cobrado especial relevancia, pues diversos autores han mostrado que la 

identidad del profesorado de idiomas se construye en medio de tensiones asociadas a 

creencias, ideologías, relaciones de poder y expectativas sociales que atraviesan tanto la 

experiencia de enseñar como la manera en que los docentes se comprenden a sí mismos 

(Varghese et al., 2005; Uştuk & Yazan, 2024).  

En este estudio, la identidad docente se aborda desde una perspectiva narrativo-

hermenéutica, entendida como un proceso de construcción de sentido mediante el cual los 

sujetos interpretan sus experiencias y elaboran narrativamente su trayectoria profesional 

(Ricoeur, 1992; Barkhuizen et al., 2024). Desde esta mirada, la identidad no es un atributo fijo 

ni una esencia previa a la experiencia, sino una configuración narrativa siempre provisional 

que adquiere cierta coherencia en el tiempo a través de las historias que los sujetos 

construyen sobre sí mismos (Bruner, 1990; Ricoeur, 1984). En el campo de la enseñanza de 

lenguas, la narrativa ha sido reconocida como una vía especialmente productiva para 
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examinar cómo los docentes articulan experiencias pasadas, tensiones presentes y 

proyecciones futuras dentro de su proceso identitario (Riessman, 2008; Barkhuizen et al., 

2025).  

De manera paralela, el género constituye una dimensión central para comprender los 

procesos de formación docente. Lejos de reducirse a una característica individual o a una 

categoría descriptiva aislada, el género remite a un conjunto de normas, expectativas, 

discursos y relaciones de poder que atraviesan la experiencia educativa y condicionan modos 

de ser, actuar y reconocerse en el mundo social (Bem, 1993). En el campo de la enseñanza 

de lenguas, diversos trabajos han mostrado que las percepciones de género influyen en las 

prácticas pedagógicas, en el currículo visible y oculto, y en las formas en que docentes y 

estudiantes interpretan su lugar dentro del aula y de la profesión (Castañeda-Peña, 2021; 

Castañeda-Peña et al., 2022; Mojica, 2023). Desde esta perspectiva, la identidad de género 

no se entiende aquí como una categoría cerrada, sino como una dimensión relacional y 

socialmente situada que se articula con otras experiencias y posicionamientos en la 

trayectoria formativa de los sujetos.  

La relación entre identidad docente e identidad de género adquiere especial interés 

en la formación inicial de profesores de idiomas, dado que en este proceso convergen no 

solo aprendizajes pedagógicos y disciplinares, sino también experiencias 

personales, percepciones, historias de vida, tensiones institucionales y marcos normativos 

sobre lo que significa enseñar y sobre quién puede ser reconocido como docente legítimo. 

Aunque la literatura ha aportado marcos relevantes para pensar la identidad docente, las 

construcciones de género y sus intersecciones en educación, buena parte de estos 

desarrollos se ha concentrado en planos conceptuales, curriculares o 

discursivos Igualmente, Acosta (2023) resalta la necesidad de desarrollar más estudios sobre 

identidad de género docente, pues este es un tema poco explorado en la enseñanza de 

lenguas en Colombia.  



Análisis hermenéutico narrativo de la construcción de identidades de género de docentes semilleristas en formación 

7 

En consecuencia, sigue siendo necesario comprender con mayor detenimiento cómo 

docentes en formación elaboran narrativamente la relación entre género y docencia en 

espacios formativos concretos, y cómo dicha relación se articula con sus trayectorias, sus 

experiencias y sus formas de posicionarse como futuros profesores de idiomas. Más que 

asumir una conexión abstracta entre ambas dimensiones, este estudio parte de la necesidad 

de examinar cómo esa articulación se construye, se tensiona y se hace visible en experiencias 

específicas de formación. Aunque existen aportes relevantes sobre identidad docente, 

género y enseñanza de lenguas, todavía son limitados los estudios que examinan 

empíricamente cómo docentes de idiomas en formación elaboran narrativamente la relación 

entre identidad de género e identidad docente en espacios formativos concretos como los 

semilleros de investigación.  

En este sentido, los semilleros de investigación emergen como espacios 

especialmente sugerentes. Más allá de su función en la formación investigativa, estos 

escenarios pueden propiciar procesos de reflexión, diálogo y problematización en los que los 

estudiantes confrontan sus comprensiones previas, interactúan con otras perspectivas y 

elaboran posicionamientos frente a problemáticas sociales y educativas (Wenger, 1998). Sin 

embargo, en este estudio el semillero no se entiende únicamente como telón de fondo 

institucional, sino también como objeto de análisis, en tanto interesa comprender qué tipo 

de experiencias, interacciones y oportunidades de participación ofrece para que los 

estudiantes narren y elaboren sus comprensiones sobre género y docencia. En el caso del 

Semillero de Investigación ÚNICA Diversa, adscrito a la Licenciatura en Bilingüismo con 

Énfasis en Español e Inglés de la Institución Universitaria Colombo Americana – ÚNICA, el 

trabajo en torno a género, inclusión y diversidad ofrece un escenario concreto para examinar 

cómo los participantes articulan estas temáticas con su proceso de formación como futuros 

docentes de idiomas.  

Este working paper se inscribe en un proyecto de investigación más amplio orientado 

a explorar la construcción de identidades de maestros en formación mediante la 
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participación en un semillero de género e inclusión. Mientras un primer documento de 

trabajo se centró en el desarrollo conceptual de nociones como identidad docente, identidad 

de género e interseccionalidad (Delgado-Ochoa y Pérez-Ibañez, 2025), el presente texto se 

enfoca en el análisis de la fase empírica del estudio. Su propósito no es establecer relaciones 

causales entre la participación en el semillero y la transformación de la identidad docente o 

de género, sino examinar cómo los participantes narran sus comprensiones, experiencias y 

tensiones en torno a ambas dimensiones y cómo estas se articulan en su proceso de 

formación como docentes de idiomas.  

La pregunta que orienta este estudio indaga cómo los estudiantes de licenciatura en 

bilingüismo de ÚNICA, miembros de un semillero de investigación sobre género e inclusión, 

entienden y conceptualizan la identidad de género, y cómo estos entendimientos se articulan 

con su proceso de construcción como maestros de idiomas. Desde un enfoque cualitativo de 

orientación hermenéutico-narrativa, el análisis se centra en talleres y entrevistas 

desarrollados a lo largo de dos años, a partir de los cuales se busca comprender cómo los 

participantes organizan narrativamente sus experiencias, cómo les atribuyen sentido y cómo 

posicionan el género y la docencia dentro de su trayectoria formativa.  

De este modo, este working paper busca aportar a la comprensión de la formación 

inicial docente en lenguas mostrando que la articulación entre identidad docente e identidad 

de género no puede entenderse únicamente en planos conceptuales o normativos, sino 

también a partir de las experiencias, tensiones y posicionamientos que los futuros 

profesores elaboran en su trayectoria formativa. En esta dirección, el estudio examina cómo 

dicha articulación se hace visible en las narrativas de los participantes y cómo estas permiten 

comprender, en un espacio formativo concreto, procesos de reflexión y negociación 

relevantes para la formación de docentes de idiomas.  

Objetivos del estudio 
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El objetivo general de este estudio es comprender cómo los estudiantes de la 

Licenciatura en Bilingüismo con Énfasis en Español e Inglés de la Institución Universitaria 

Colombo Americana – ÚNICA, miembros del Semillero de Investigación ÚNICA Diversa, 

construyen y narran sus identidades de género y docente a partir de sus experiencias de 

participación en un espacio formativo orientado al género, la inclusión y la diversidad.  

De manera específica, el estudio busca, en primer lugar, indagar las percepciones iniciales y 

los conocimientos previos de los participantes sobre género, sexo, orientación sexual e 

identidad de género al inicio de su participación en el semillero. En segundo lugar, analizar 

las comprensiones, experiencias y transformaciones que los participantes fueron 

construyendo sobre el género, la diversidad y la inclusión a lo largo de su proceso como 

semilleristas. En tercer lugar, examinar cómo los participantes articulan sus comprensiones 

sobre la identidad de género con su proceso de formación como futuros docentes de 

idiomas. Finalmente, el estudio busca interpretar, desde un enfoque hermenéutico-

narrativo, el papel del semillero como espacio de confianza crítica, legitimación académica, 

agencia investigativa y reconfiguración de la identidad docente.  

Revisión teórica 

La comprensión de los procesos identitarios narrados por los participantes exige un 

marco conceptual que permita interpretar la relación entre formación docente, género y 

participación en espacios académicos alternativos. En este estudio, la revisión teórica no 

busca agotar debates amplios sobre identidad o estudios de género, sino delimitar aquellas 

perspectivas especialmente útiles para analizar cómo estudiantes de licenciatura construyen 

sentidos sobre sí mismos como futuros docentes a partir de su experiencia en el semillero 

ÚNICA Diversa. En consecuencia, esta sección se organiza en torno a tres ejes 

complementarios: la identidad docente como construcción narrativa, relacional y situada; el 

género, el cuerpo y la performatividad en la formación profesoral; y los semilleros de 

investigación como escenarios de participación, agencia y reconfiguración identitaria.   
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En conjunto, estos referentes permiten comprender el semillero no solo como 

contexto institucional del estudio, sino como espacio formativo desde el cual emergen 

nuevas formas de narrarse y proyectarse profesionalmente. En el contexto latinoamericano, 

varios estudios recientes han abordado preocupaciones cercanas a las de este trabajo desde 

la formación inicial de docentes de lenguas, aunque no siempre desde la articulación 

específica entre género, identidad docente y semilleros de investigación. En Argentina, 

Banegas, Jacovkis y Romiti (2019) analizan el impacto de un módulo de formación docente 

en inglés con perspectiva de género y muestran que este tipo de experiencias puede 

favorecer tanto el desarrollo personal de los futuros docentes como su capacidad para 

diseñar actividades de lengua vinculadas con prácticas sociales orientadas a la equidad y la 

diversidad. En una línea cercana, Banegas (2021) examina la incorporación de la educación 

sexual integral en la enseñanza del inglés en el sur de Argentina, mostrando cómo los temas 

de género, sexualidad, derechos humanos y diversidad pueden articularse con el currículo 

de lenguas extranjeras. Por su parte, Salinas y Ayala (2018), en Chile, evidencian que la 

identidad profesional de docentes de inglés en formación es inestable, dinámica y 

configurada por factores personales y contextuales, como la autoimagen, el ambiente de 

aprendizaje y las experiencias de práctica pedagógica.  

Asimismo, Barahona (2015) muestra que aprender a enseñar inglés en la formación 

inicial implica negociar motivos, acciones, herramientas mediadoras, políticas nacionales, 

programas universitarios y realidades escolares. De manera complementaria, Archanjo, 

Barahona y Finardi (2019), a partir de casos en Brasil y Chile, sostienen que las identidades 

de docentes de lenguas extranjeras en formación se construyen en relación con sus 

experiencias, creencias, niveles de legitimidad lingüística, prácticas de aula y posibilidades de 

agencia.  

En conjunto, estos estudios permiten situar el presente trabajo dentro de una 

conversación regional sobre formación docente en lenguas, identidad profesional y justicia 

social, al tiempo que muestran la necesidad de profundizar en investigaciones que articulen 
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de manera más directa la identidad docente, la identidad de género, la agencia investigativa 

y los espacios formativos alternativos.  

3.1 Identidad docente como construcción narrativa, relacional y situada  

La identidad docente ha dejado de entenderse como un atributo estable asociado 

exclusivamente al dominio disciplinar o al desempeño profesional. Diversos estudios la 

conciben como una construcción dinámica, situada y en permanente elaboración, 

configurada en la interacción entre trayectorias personales, experiencias pedagógicas, 

relaciones institucionales y discursos sociales (Beijaard et al., 2004; Flores & Day, 2006). 

Desde esta perspectiva, ser docente no remite únicamente a ejercer determinadas 

funciones, sino a procesos continuos de reconocimiento, negociación y posicionamiento 

frente a lo que significa enseñar en contextos específicos.  

En el campo de la enseñanza de lenguas, esta discusión ha cobrado especial relevancia, dado 

que la identidad del profesorado se encuentra atravesada por ideologías lingüísticas, 

historias de aprendizaje, emociones, expectativas institucionales y relaciones de poder 

asociadas al estatus de las lenguas y de quienes las enseñan (Varghese et al., 

2005). Barkhuizen (2016) plantea que las identidades docentes son simultáneamente 

cognitivas, sociales, emocionales, históricas e ideológicas, y se configuran tanto dentro del 

sujeto como en su relación con el mundo social.  

Posada-Ortíz (2022) realizó un estudio con carácter de diálogo epistémico, que 

involucra elementos del análisis narrativo de pedagogías decoloniales el paradigma de la 

investigación indígena, con el fin de entender la construcción de las identidades presentes 

de cuatro docentes de inglés. La autora afirma que los docentes construyen la autenticidad 

de su identidad por medio las interacciones particulares que tienen en sus propias 

comunidades. Igualmente, resalta cómo los docentes pueden alejarse del currículo o el 

sentido de pertenencia de un lugar, cuando estos sienten que las obligaciones de su práctica 

docente van en contra de su propio bienestar.  
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Por otro lado, Castañeda-Trujillo et al., (2022) afirman que la construcción de 

identidad docente significa relacionarse con el mundo que lo rodea por medio de discursos 

que ayudan a transformar los significados que el docente construye sobre este mundo. 

Asimismo, los autores hablan de las transformaciones de los prejuicios que las personas 

tienen al ingresar a una licenciatura en inglés, pues al inicio de su formación docente, muchos 

estudiantes inician sus estudios con el único fin de mejorar su nivel de inglés, minimizando 

la potencialidad del componente pedagógico de su formación. Es a lo largo de la carrera que 

estos discursos se van transformando y se dan oportunidades para desinstrumentalizar los 

saberes pedagógicos.     

En consecuencia, la narrativa constituye una vía privilegiada para estudiar la identidad 

docente, pues permite comprender cómo los sujetos organizan experiencias pasadas, 

tensiones presentes y proyecciones futuras al narrarse como profesores en formación o en 

ejercicio. Más que reflejar una esencia previa, los relatos participan activamente en la 

construcción del sí mismo profesional. Esta perspectiva resulta especialmente pertinente 

para el presente estudio, en tanto interesa comprender cómo estudiantes de licenciatura 

narran su proceso de constitución como futuros docentes de idiomas en articulación con 

experiencias vinculadas al género.  

3.2 Género, cuerpo y performatividad en la formación docente  

El género no se reduce a una característica individual ni a una categoría meramente 

descriptiva. Diversas perspectivas lo entienden como una construcción social sostenida por 

normas, expectativas y prácticas reiteradas que regulan modos legítimos de ser, actuar y 

relacionarse (Butler, 2004). Desde esta mirada, la identidad de género no antecede 

necesariamente a la acción, sino que se produce y reproduce en prácticas cotidianas, 

interacciones y discursos.  

En el ámbito educativo, tales normas atraviesan profundamente la figura docente. Las 

expectativas sobre autoridad, cuidado, cercanía emocional, liderazgo o disciplina suelen 
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estar marcadas por imaginarios de feminidad y masculinidad que influyen en cómo ciertos 

cuerpos son leídos y legitimados dentro de la escuela. Así, el cuerpo docente no es neutral: 

comunica presencia, credibilidad, vulnerabilidad o diferencia.  

En la enseñanza de lenguas, investigaciones recientes han mostrado cómo género y 

sexualidad inciden en trayectorias profesionales, experiencias de inclusión/exclusión y 

prácticas pedagógicas. Castañeda-Peña (2021) y Castañeda-Peña et al. (2022) evidencian que 

las identidades disidentes o no normativas pueden tensionar imaginarios tradicionales sobre 

quién puede ocupar legítimamente el lugar docente. De modo semejante, Mojica (2023) 

advierte que el currículo oculto continúa reproduciendo visiones binarias y estereotipadas 

del género. Para este estudio, estas perspectivas permiten interpretar no solo lo que los 

participantes dicen sobre género, sino cómo narran experiencias corporales, afectivas y 

relacionales vinculadas con su formación como docentes.  

Por su parte, Escobar-Gomez (2021) afirma que los docentes se encuentran instituidos 

en un sistema jerárquico de poder (constituyente de su identidad docente) que puede ayudar 

a sus estudiantes a emanciparse de discursos normativos, (como en su caso, de discursos 

heteronormativos de exclusión), o, por el contrario, el investimento institucional de poder 

hace que los docentes reproduzcan estereotipos y prácticas de exclusión. Otra discusión 

sobre el poder y la identidad docente es mencionada por Ubaque-Casallas, quien denuncia 

las tensiones existentes entre las formas ser y estar de los docentes en el aula y los discursos 

hegemónicos que dictan cómo un docente debe mostrar su identidad (de manera 

neutralizada) y cuales son aquellos conocimientos que se consideran importantes para un 

docente.    

Estos antecedentes permiten comprender que la identidad docente de género no se 

configura únicamente en el plano conceptual, sino también en las relaciones de poder, las 

prácticas discursivas y las formas de presencia que regulan quién puede ser reconocido 

como docente legítimo en el aula de lenguas.  

3.3 Semilleros como espacios de participación, agencia y reconfiguración identitaria  
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Los procesos de formación docente no ocurren únicamente en cursos formales o 

prácticas pedagógicas. También emergen en espacios extracurriculares donde los 

estudiantes participan en comunidades académicas, dialogan con otros y construyen nuevas 

formas de agencia. En este marco, los semilleros de investigación pueden comprenderse 

como escenarios de participación situada donde se articulan aprendizaje, investigación e 

identidad.  

Wenger (1998) propone que la identidad se construye mediante la participación en 

comunidades de práctica, es decir, en espacios sociales donde los sujetos negocian 

pertenencia, reconocimiento y formas legítimas de actuar. Desde esta perspectiva, integrarse 

a un semillero no implica solo asistir a reuniones, sino ocupar progresivamente posiciones 

de mayor participación intelectual y simbólica.  

En el campo de la formación de docentes de lenguas en Colombia, Mesa Villa, Gómez-

Giraldo y Arango Montes (2020) ofrecen un antecedente especialmente pertinente para 

comprender los semilleros como espacios formativos que amplían las posibilidades 

tradicionales de la educación investigativa de pregrado. A partir de su experiencia en un 

semillero vinculado a una licenciatura en lenguas extranjeras, los autores muestran que 

estos escenarios no solo fortalecen habilidades investigativas, sino que también permiten 

crear y recrear currículo, negociar las relaciones entre el currículo oficial y el currículo no 

oficial, y asumir posiciones progresivas como docentes-investigadores. Esta perspectiva 

resulta relevante para el presente estudio porque permite comprender el semillero no como 

una actividad extracurricular marginal, sino como un espacio de participación académica 

donde los futuros docentes construyen confianza, sentido de pertenencia, voz investigativa 

y formas más activas de posicionarse frente al conocimiento. Aunque el estudio de Mesa Villa 

et al. (2020) no se centra en género, sí ofrece un marco valioso para interpretar cómo la 

participación sostenida en un semillero puede incidir en la configuración de identidades 

profesionales y en el desarrollo de agencia investigativa en programas de formación de 

docentes de lenguas.  
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En el caso del presente estudio, el semillero ÚNICA Diversa puede entenderse como 

un escenario donde convergen reflexión sobre género, diálogo académico y oportunidades 

de acción investigativa. Por ello, no opera solo como contexto institucional del estudio, sino 

como espacio formativo desde el cual los participantes narran transformaciones relevantes 

en sus maneras de comprender el género y proyectarse como futuros docentes.  

En conjunto, estas perspectivas permiten analizar la identidad docente como proceso 

narrado, el género como dimensión encarnada y relacional, y el semillero como espacio de 

participación que favorece reposicionamientos subjetivos y profesionales.  

Metodología 

La metodología de este estudio se diseñó en coherencia con el interés por 

comprender cómo los docentes en formación construyen sentido sobre sus experiencias 

vinculadas con el género, la diversidad, la investigación y la docencia. Dado que el propósito 

no fue medir cambios ni establecer relaciones causales entre la participación en el semillero 

y la construcción identitaria, sino interpretar las formas en que los participantes narraron 

sus comprensiones, tensiones y desplazamientos a lo largo de su trayectoria formativa, se 

optó por un enfoque cualitativo de orientación hermenéutico-narrativa. Esta sección 

presenta, en primer lugar, el enfoque metodológico que orientó el análisis; en segundo lugar, 

el contexto institucional y los participantes del estudio; posteriormente, las consideraciones 

éticas que guiaron el proceso investigativo; y, finalmente, los instrumentos empleados para 

la producción de las narrativas.  

4.1 Enfoque narrativo-hermenéutico    

Este estudio se desarrolló desde un enfoque cualitativo de orientación hermenéutico-

narrativa (Quintero, 2018), con el propósito de comprender cómo docentes en formación 

significaron experiencias relacionadas con el género en articulación con la construcción de 

su identidad docente. Flores et al. (2014) afirman que la investigación narrativa 

hermenéutica en la educación permite ver a| los participantes como subjetos históricos 
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que interactúan con otros y con su mundo dentro del lenguaje. Esto quiere decir que la 

relación que los docentes en formación tienen con el conocimiento, con otras personas y los 

cambios en sus historias de vida pueden ser observados por medio de esta metodología de 

análisis. Igualmente, la investigación narrativa resultó pertinente porque permite 

aproximarse a la experiencia humana a través de los relatos que los sujetos elaboran sobre 

sus trayectorias, aprendizajes y transformaciones (Clandinin & Connelly, 1990). En esta 

misma línea, Bruner (1990) plantea que la narración constituye un modo fundamental de 

organización de la experiencia y de producción de significado. Desde esta perspectiva, las 

narrativas no se entienden únicamente como fuentes de información, sino como prácticas 

de construcción de sentido mediante las cuales los participantes interpretan sus vivencias y 

elaboran comprensiones sobre sí mismos y sobre su devenir profesional.  

La orientación hermenéutica de esta investigación implica interpretar desde 

horizontes histórica y lingüísticamente situados (Gadamer, 2004). En diálogo con ello, se 

retomó una comprensión ricoeuriana de la narrativa como forma de configuración de la 

experiencia y del tiempo (Ricoeur, 1984), así como de la identidad como construcción 

narrativa y no como esencia fija (Ricoeur, 1992). A partir de este encuadre, los relatos de los 

participantes fueron asumidos no como simples descripciones de hechos pasados, sino 

como espacios interpretativos en los que elaboraron sentidos sobre sus trayectorias de 

formación y sobre sí mismos como futuros docentes de lenguas.  

El enfoque hermenéutico-narrativo fue especialmente pertinente para los propósitos 

del estudio, dado que la narrativa ha mostrado un potencial significativo para examinar la 

identidad docente en la formación de profesores de lenguas como un proceso dinámico, 

negociado y situado socialmente (Barkhuizen, 2016). Desde esta perspectiva, la identidad 

docente no se entiende como un rasgo estable ni como una propiedad individual cerrada, 

sino como una construcción relacional que se configura en interacción con experiencias, 

discursos, contextos formativos y posicionamientos sociales. Esta comprensión dialoga con 

Wenger (1998), quien plantea que la identidad se produce en relación con la participación en 
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prácticas sociales y comunidades de práctica, asunto especialmente pertinente para 

comprender la experiencia formativa en el semillero. Asimismo, se retoma la idea de que la 

vida profesional docente no puede comprenderse al margen de su complejidad relacional y 

contextual, lo cual refuerza la pertinencia de aproximaciones identitarias sensibles a la 

experiencia y al contexto (Mercer & Kostoulas, 2018).  

En este sentido, el interés del estudio no estuvo puesto únicamente en identificar lo 

que los participantes pensaban sobre el género, sino en comprender cómo narraban 

experiencias, tensiones, aprendizajes y desplazamientos que incidieron en sus formas de 

reconocerse y proyectarse como docentes de idiomas. En lugar de partir de una categoría 

cerrada como “identidad de género docente”, el estudio se orientó a explorar cómo las 

experiencias, comprensiones y posicionamientos de los participantes frente al género se 

entretejieron con su formación académica, su participación en el semillero y sus procesos de 

construcción identitaria como docentes. De este modo, la identidad se comprendió como un 

proceso relacional, situado y en permanente elaboración, más que como un atributo fijo u 

homogéneo. Esta decisión metodológica permitió evitar una superposición automática entre 

identidad de género e identidad docente y, en cambio, examinar las relaciones entre ambas 

dimensiones en el proceso formativo.  

El análisis siguió una lógica hermenéutico-narrativa centrada en comprender cómo 

los participantes configuraron sentido a través de sus relatos, más que en fragmentar sus 

respuestas en unidades temáticas descontextualizadas. En este sentido, se retomó la 

perspectiva de Quintero Mejía (2018), quien propone comprender los datos como una trama 

narrativa que se organiza mediante la secuenciación de elementos heterogéneos como 

“acontecimientos, espacialidades, personajes, tipologías de la acción, lenguajes y fuerza 

narrativa, entre otros” (p. 137). Desde esta mirada, el análisis no se reduce a una simple 

organización cronológica de los hechos, sino que supone una interpretación orientada a 

visibilizar dimensiones simbólicas, culturales y relacionales que atraviesan las experiencias 

narradas.  
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Esta perspectiva resultó especialmente útil para el estudio, pues permitió comprender 

cómo distintos eventos, tanto internos como externos al espacio del semillero, incidieron en 

la configuración de dimensiones cognitivas (formas de comprensión y conceptualización), 

discursivas (modos de nombrar, posicionarse y significar la experiencia) y prácticas (formas 

de actuar y relacionarse en contextos educativos), todas ellas estrechamente articuladas en 

la construcción de la identidad docente. Más que analizar las narrativas como producciones 

aisladas, el interés estuvo puesto en comprender cómo, por medio de ellas, los participantes 

construyeron sentidos sobre su proceso de formación y sobre su posicionamiento como 

futuros docentes de lenguas.  

El corpus fue organizado cronológicamente y por participante, con el fin de 

reconstruir la trayectoria narrativa de cada docente en formación e identificar continuidades, 

tensiones, puntos de inflexión y desplazamientos en sus comprensiones sobre género, 

docencia y formación profesional. Posteriormente, el análisis atendió a la configuración 

interna de las narrativas, considerando acontecimientos, actores relevantes, espacios, 

expresiones y secuencias mediante las cuales los participantes narraron sus aprendizajes, 

dudas y transformaciones. En un momento posterior, estas narrativas fueron interpretadas 

a la luz de los contextos formativos e institucionales en que emergieron, particularmente en 

relación con la experiencia en el semillero y en la licenciatura.  

Finalmente, se realizó una reconfiguración interpretativa que puso en diálogo las 

narrativas con el marco teórico del estudio, especialmente con los aportes sobre identidad 

docente en la formación de profesores de lenguas, identidad narrativa y hermenéutica 

narrativa (Barkhuizen, 2016; Quintero Mejía, 2018; Ricoeur, 1984, 1992). A partir de este 

proceso fue posible avanzar desde historias particulares hacia una comprensión 

interpretativa de recurrencias, tensiones compartidas y desplazamientos significativos, sin 

borrar la singularidad de cada trayectoria. De este modo, fue posible identificar patrones 

compartidos y trayectorias singulares que permitieron comprender procesos de 
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identificación y desidentificación docente en el marco de la experiencia formativa de los 

participantes.  

4.2 Contexto y participantes  

En este estudio participaron 11 docentes en formación de los últimos semestres de la 

Licenciatura en Bilingüismo con énfasis en español e inglés de la Institución Universitaria 

Colombo Americana – ÚNICA. Todos integraban el Semillero de Investigación ÚNICA Diversa, 

creado a finales de 2022 como un espacio de formación en investigación sobre género, 

inclusión y diversidad, mediante círculos de lectura, talleres de sensibilización y 

acompañamiento a proyectos de investigación.  

Los participantes se vincularon al semillero a partir de su interés en temas de género 

e inclusión, intereses que también se reflejan en la mayoría de sus trabajos de grado. En 

relación con su autorreconocimiento, la mayoría se identificó como heterosexual, dos 

participantes como homosexuales y una como bisexual. Lejos de constituir un dato 

meramente descriptivo, esta dimensión adquirió relevancia analítica, ya que en varias de las 

narrativas la orientación sexual emergió como un referente importante para comprender 

experiencias de privilegio, tensión o limitación en sus procesos de formación.  

4.3 Consideraciones éticas  

El estudio se desarrolló atendiendo a principios éticos propios de la investigación 

cualitativa en educación, teniendo en cuenta principios de responsabilidad, respeto y 

dignidad hacia los participantes. Todos los participantes firmaron un consentimiento 

informado (ver Anexo 1) mediante el cual autorizaron el uso de la información recolectada 

con fines investigativos. También fueron informados sobre los objetivos del estudio, los 

procedimientos de recolección de datos y el carácter voluntario de su participación. 

Asimismo, se garantizó la confidencialidad y el anonimato de los participantes mediante el 

uso de seudónimos y la omisión de cualquier información que permitiera su identificación. 

Dado que el estudio aborda dimensiones sensibles relacionadas con el género y la identidad, 
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se procuró un manejo cuidadoso y respetuoso de las narrativas, evitando interpretaciones 

que pudieran resultar estigmatizantes o reductoras. Se mencionaron los beneficios de 

participar en esta investigación, como autoconocimiento de sus propias identidades de 

género. Finalmente, se reconoció a los participantes como co-constructores de significado en 

el proceso investigativo, asegurando que sus voces fueran representadas de manera fiel y 

contextualizada.  

4.4 Instrumentos  

Para llevar a cabo este estudio narrativo, realizamos cuatro talleres y dos entrevistas 

a lo largo de dos años, con el fin de indagar, por una parte, las percepciones de género y los 

conocimientos que los estudiantes miembros del semillero tenían al inicio de su proceso 

como semilleristas y, por otra, las comprensiones y experiencias que fueron construyendo 

posteriormente en relación con el género, su vínculo con la enseñanza y el aprendizaje de 

idiomas y su formación docente en la licenciatura. Desde la conceptualización 

de Barkhuizen (2017) sobre identidad docente, estos procesos pueden entenderse como 

dimensiones que incidieron en la construcción de su identidad docente.  

El primer taller consistió en seis preguntas abiertas diseñadas para indagar los 

conocimientos previos y las percepciones iniciales de los 11 participantes sobre género, sexo, 

orientación sexual e identidades de género (véase Anexo 2). Además de explorar sus 

comprensiones conceptuales, el taller buscó identificar cómo estas categorías eran 

relacionadas por los participantes con su experiencia en la Licenciatura en Bilingüismo, 

particularmente en lo referente a la enseñanza y el aprendizaje del inglés y a su quehacer 

como estudiantes y futuros docentes. En este sentido, el instrumento permitió recuperar 

tanto definiciones iniciales como posicionamientos personales frente a la relación entre 

género y formación docente.  

El segundo taller abordó conceptos como identidad de género, expresión de género, 

sexo biológico, intersecciones entre identidad y otros marcadores sociales, y comprensiones 
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del género como binario o espectro (véase Anexo 3). Este se realizó varios meses después 

del primer taller, en un momento en que los participantes ya habían asistido a diversas 

sesiones del semillero y algunos habían comenzado la preparación de ponencias para un 

conversatorio de semilleros en la Universidad de Antioquia. En contraste con el taller inicial, 

este segundo ejercicio permitió reconocer ciertos indicios de desarrollo conceptual 

asociados al proceso formativo vivido en el semillero. Sin embargo, tales avances no se 

presentaban aún de manera completamente consistente, y su interpretación requería 

cautela, pues los participantes ingresaron al semillero de manera voluntaria y con intereses 

previos en temas de género e inclusión.  

El tercer taller se realizó en el semestre siguiente con los mismos 11 participantes 

(véase Anexo 4) y estuvo orientado a profundizar en sus percepciones sobre la identidad de 

género. Las preguntas abordaron temas relacionados con su comprensión del desarrollo de 

la identidad de género, la tensión entre perspectivas esencialistas y dinámicas sobre esta, y 

el papel de factores biológicos, sociales y ambientales en su configuración. De igual forma, el 

taller exploró sus posicionamientos frente a las experiencias de personas que no se 

identifican con el género asignado al nacer, así como sus propuestas para construir entornos 

más inclusivos y seguros para la diversidad de género, especialmente en el aula.  

El último taller se orientó a la exploración de experiencias vinculadas con el género 

mediante escenarios hipotéticos y preguntas sobre la interacción con personas de géneros 

diversos (véase Anexo 5). Las preguntas buscaron recuperar no solo respuestas frente a 

situaciones posibles, sino también experiencias previas que los participantes consideraban 

significativas en su relación con personas que no se identifican con el género asignado al 

nacer. Este ejercicio permitió acceder a recuerdos, posicionamientos y vivencias que 

aportaron a la comprensión de cómo el género se articulaba con sus trayectorias formativas 

y con sus maneras de pensarse como futuros docentes de idiomas. El taller se llevó a cabo 

aproximadamente un año después del inicio del semillero y contó con la participación de 10 

estudiantes, dado que uno de ellos decidió no responder.    
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En cuanto a las entrevistas, estas se realizaron de manera individual en dos momentos 

posteriores a los talleres. La primera entrevista, aplicada a los 11 participantes varios meses 

después del cuarto taller, buscó propiciar una reflexión sobre sus conocimientos y creencias 

iniciales en torno al género, así como sobre los cambios que percibían tras su paso por el 

semillero (véase Anexo 6). Este ejercicio permitió rastrear transformaciones en sus 

comprensiones, posicionamientos y procesos de construcción identitaria en relación con la 

experiencia formativa vivida en dicho espacio.  

La segunda entrevista, realizada de manera individual con siete participantes cuando 

muchos de ellos cursaban su último semestre de la licenciatura, permitió profundizar en 

experiencias vividas en el semillero que marcaron sus percepciones sobre el género, así 

como en los conceptos y nociones que reconocían haber aprendido allí (véase Anexo 7). 

Asimismo, esta entrevista hizo posible explorar las oportunidades que el semillero les brindó 

para fortalecer su agencia como docentes-investigadores, particularmente en su faceta como 

investigadores en formación y como ponentes en escenarios académicos.    

Estos instrumentos fueron asumidos como espacios de producción narrativa, en tanto 

posibilitaron la evocación, organización e interpretación de experiencias vinculadas con el 

género, la enseñanza de idiomas, la participación en el semillero y la formación en la 

licenciatura. Esto permitió reconstruir no solo comprensiones iniciales, sino también 

tensiones, reformulaciones y procesos de resignificación a lo largo del tiempo.  

Resultados 

El análisis narrativo hermenéutico de los cuatro talleres y de las distintas rondas de 

entrevistas permitió identificar que la participación en el semillero no operó únicamente 

como un espacio complementario de formación investigativa, sino como un escenario de 

transformación subjetiva desde el cual los participantes releyeron sus comprensiones sobre 

género, su lugar como futuros docentes y sus posibilidades de acción en el campo 

académico. De manera transversal, los relatos muestran un tránsito desde conocimientos 
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incipientes o percepciones difusas sobre género hacia comprensiones más críticas, 

corporizadas y pedagógicamente situadas. En este proceso emergieron cuatro hallazgos 

centrales: (1) shock conceptual y acción pedagógica, (2) el semillero como zona segura y de 

legitimación, (3) espiral de agencia investigativa, y (4) cuerpo y performatividad docente.  

5.1. De nociones parciales a comprensiones complejas del género  

Uno de los hallazgos más consistentes del corpus fue la presencia de experiencias 

significativas que llevaron a los participantes a revisar sus comprensiones previas sobre 

género. Estas reflexiones, que aquí nombramos comprensiones complejas del género, no se 

limitaron a una ampliación terminológica, sino que produjeron desplazamientos 

interpretativos vinculados con la construcción de identidad docente de género. Desde esta 

perspectiva, el género no puede entenderse como una esencia fija ni como una categoría 

puramente descriptiva, sino como una construcción social atravesada por normas, 

expectativas y formas reiteradas de actuar que regulan modos legítimos de ser y relacionarse 

(Bem, 1993; Butler, 2004).  

En varios relatos, los participantes reconstruyen un punto de partida caracterizado 

por nociones parciales o poco elaboradas. Valeria, por ejemplo, reconoce que antes de su 

paso por el semillero “no tenía… unas percepciones sobre la identidad de género” y que, 

aunque había conocido experiencias de discriminación “en mi contexto familiar, pero no 

sabía definirla”. Esta afirmación sugiere que el problema inicial no era la ausencia total de 

contacto con la diferencia, sino la falta de un lenguaje crítico para nombrarla y comprenderla 

dentro de marcos conceptuales más amplios. En este sentido, el semillero parece haber 

ofrecido herramientas para pasar de experiencias vividas, pero poco elaboradas a formas 

más críticas de comprensión y enunciación. Esta transición dialoga con la idea freireana de 

concientización, en tanto el sujeto empieza a leer críticamente condiciones sociales antes 

naturalizadas (Freire, 2000).  
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Igualmente, como afirma Mojica (2023), las comprensiones generadas sobre género 

permiten que los semilleristas comiencen no solo a detectar, sino a cuestionar 

prácticas heteronormativas dentro del currículo oculto, que eran comúnmente 

normalizadas.   

El tránsito entre desconocimiento parcial y reconfiguración crítica aparece con fuerza 

también en Juliana, quien recuerda que antes de profundizar en estas discusiones “sabía la 

diferencia entre género y sexo”, pero todavía no lograba comprender el alcance más amplio 

del tema. Más adelante, al revisar retrospectivamente su proceso, afirma que el semillero le 

permitió entender que el género “abarca muchas más cosas” que las distinciones básicas con 

las que había comenzado a trabajar. En esta línea, las comprensiones sobre el género no se 

producen únicamente por recibir información nueva, sino por descubrir que las categorías 

previas resultaban insuficientes para leer la complejidad de la experiencia social y educativa. 

Este tipo de desplazamiento puede entenderse como un proceso de aprendizaje 

transformativo, en el cual los sujetos revisan marcos de referencia previos y reconstruyen 

sus formas de interpretar la realidad (Mezirow, 1991).  

En el caso de Mariana, la dimensión transformadora aparece asociada a una 

experiencia performática. En su relato, una de las actividades académicas “me incomodó”, 

pero precisamente esa incomodidad adquirió luego valor formativo, pues le permitió 

comprender “la importancia de sentirse cómoda con la incomodidad y de que yo, como 

maestra, también puedo incomodar”. Esta formulación es especialmente significativa porque 

desplaza la incomodidad de un lugar negativo a uno pedagógicamente productivo. La 

experiencia no solo transforma su comprensión del género, sino también su idea de 

docencia: enseñar no sería únicamente transmitir contenidos aceptables o neutros, sino 

abrir preguntas, desestabilizar certezas y generar pensamiento crítico. Esta lectura se 

relaciona con la pedagogía de la incomodidad propuesta por Boler (1999), en la que las 

emociones difíciles pueden convertirse en punto de partida para examinar privilegios, 

resistencias y formas naturalizadas de exclusión.  
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Algo similar ocurre en Sofía, aunque desde otro ángulo. Su relato muestra cómo una 

revisión crítica de sus propios gestos de respeto la lleva a cuestionar prácticas 

aparentemente inclusivas. Ella reconoce que, “en su afán de respetar”, tendía a tratar 

“diferente” a estudiantes queer, hasta que una intervención externa le permitió comprender 

que “tratar diferente también puede ser violento”. En este caso, la comprensión de género 

no proviene de descubrir una categoría nueva, sino de advertir que una conducta que se 

percibía como empática podía seguir reproduciendo lógicas de subordinación. La 

transformación, por tanto, no es meramente cognitiva, sino también ética, pues implica 

pensar intersubjetivamente su actuar frente a las identidades de género. Esta tensión 

permite dialogar con Ahmed (2012), quien advierte que ciertos discursos y prácticas 

institucionales de inclusión pueden mantener la diferencia como marca de otredad si no 

cuestionan las relaciones de poder que la producen.  

Estos fragmentos sugieren que el semillero promovió experiencias de revisión crítica 

de saberes previos que luego se tradujeron en nuevas comprensiones de la práctica docente. 

El hallazgo es relevante porque muestra que la formación en género no opera únicamente a 

nivel declarativo, sino que puede reconfigurar la forma en que los participantes imaginan el 

aula, la relación con los estudiantes y el propósito mismo de enseñar. En términos de 

identidad docente, ello confirma que las trayectorias profesionales se configuran mediante 

procesos de interpretación, negociación y reposicionamiento frente a experiencias sociales, 

históricas e ideológicas (Barkhuizen, 2017; Varghese et al., 2005).  

5.2. El semillero como espacio de confianza crítica   

Un segundo hallazgo central fue que los participantes construyeron el semillero como 

un espacio de confianza crítica y legitimación académica. Más que un lugar “seguro” en 

sentido absoluto, ÚNICA Diversa fue narrado como un escenario donde era posible formular 

preguntas, expresar dudas y revisar posicionamientos sobre género sin que la incomodidad 

derivara necesariamente en sanción o silenciamiento. Desde la perspectiva de las 
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comunidades de práctica, este tipo de participación sostenida permite construir pertenencia, 

negociar significados y ocupar progresivamente lugares más legítimos dentro de una 

comunidad académica (Wenger, 1998).  

Elisa lo expresa con claridad cuando afirma que “las actividades del semillero eran tan 

significativas que hacían que los participantes sintieran un espacio seguro”. Más adelante 

añade que, en ese contexto, “el concepto deja de ser lejano”. Esta formulación sugiere que el 

valor formativo del semillero no radicó únicamente en la circulación de información, sino en 

la posibilidad de aproximar conceptos abstractos a experiencias vividas. En este sentido, la 

seguridad percibida tuvo una dimensión epistemológica: permitió que el conocimiento sobre 

género fuera apropiado desde trayectorias personales y no solo desde definiciones externas. 

Esta lectura dialoga con hooks (1994), para quien la experiencia puede constituirse en una 

fuente legítima de conocimiento dentro de pedagogías críticas ya que integrar la experiencia 

personal en el aula rompe con la jerarquía tradicional del "profesor omnisciente". Ya 

que, compartir la vivencia propia no es solo un ejercicio narrativo, sino una herramienta 

política que valida el conocimiento de quienes han sido marginados, convirtiendo el 

aprendizaje en una práctica de liberación.  

Los relatos muestran, además, que esa confianza se articuló con procesos de 

legitimación. Las preocupaciones, dudas e intuiciones que en otros contextos podían parecer 

marginales o excesivamente personales adquirieron en el semillero estatus de problema 

formativo e investigativo. No obstante, esta legitimación no debe entenderse como ausencia 

de tensión. En debates sobre género e inclusión, el aprendizaje crítico suele requerir 

confrontar incomodidades, desacuerdos y supuestos naturalizados. Por ello, el semillero 

puede comprenderse menos como un espacio libre de conflicto y más como un espacio 

donde el conflicto pudo ser elaborado sin anular la participación de los sujetos.  

Esta función mediadora se hizo visible en la manera como los participantes 

transitaron hacia escenarios académicos más amplios. Su participación en ponencias, 

publicaciones y eventos permitió que las reflexiones producidas en el grupo no quedaran 
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restringidas al ámbito íntimo del semillero, sino que circularan en comunidades 

universitarias y científicas. En esta medida, el semillero operó como un puente entre 

experiencia personal, formación investigativa y reconocimiento académico. Este hallazgo 

coincide con estudios sobre semilleros en formación docente que destacan su contribución 

al fortalecimiento de capacidades investigativas, confianza académica y sentido de 

pertenencia profesional (Mesa Villa et al., 2020).  

Así, el semillero no funcionó únicamente como acompañamiento extracurricular ni 

como espacio informal de conversación. Los relatos lo configuran como un dispositivo 

formativo en el que la experiencia fue legitimada por la teoría y la teoría, a su vez, fue 

resignificada desde la experiencia. Esta doble operación resulta clave para comprender su 

potencia: ÚNICA Diversa ofreció condiciones relacionales y académicas para que los 

participantes transformaran inquietudes personales sobre género e inclusión en formas 

situadas de conocimiento docente.  

5.3. Espiral de agencia investigativa  

El tercer hallazgo fue el desarrollo de una agencia investigativa progresiva, a la cual 

denominamos espiral de agencia, ya que el activismo crítico de los estudiantes no se limitó a 

cumplir requisitos y tareas lineales del semillero. Por el contrario, su praxis resultó en un 

movimiento recursivo en el que los participantes pasaron de la curiosidad inicial a formas 

más afirmadas de intervención académica y luego volvieron a la revisión de conceptos para 

enriquecer sus intervenciones futuras. En varios casos, el proceso implicó una transición 

desde escuchar y aprender hacia tomar la palabra, producir conocimiento y proyectar su 

experiencia a escenarios públicos. Esta comprensión de la agencia se distancia de una mirada 

individualista y la entiende como una capacidad situada, mediada por oportunidades de 

participación, relaciones de acompañamiento y comunidades de práctica (Ahearn, 2001; 

Wenger, 1998).  
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Mateo ofrece una de las narrativas más claras de esta transformación. Al reconstruir 

su entrada al semillero, recuerda que el tema del género le resultaba “confuso” e incluso 

“absurdo”. Sin embargo, posteriormente identifica que su “cambio más grande” estuvo 

relacionado con “cómo entiendo la masculinidad”. Más aún, al cierre de su relato afirma que 

la masculinidad “puede ser muchas cosas” y que cualquiera “puede performar su manera de 

estar en el mundo”. Aquí no solo hay una relectura personal del género, sino también una 

apropiación conceptual que evidencia mayor densidad analítica. En términos formativos, 

este desplazamiento muestra que la agencia investigativa no comienza necesariamente con 

el dominio de técnicas metodológicas, sino con la posibilidad de problematizar experiencias, 

supuestos y preguntas que antes permanecían poco elaboradas.  

Lo importante es que este cambio no se queda en el plano privado. En la trayectoria 

de Mateo, la transformación de su mirada sobre la masculinidad se articula con su trabajo 

de investigación y con su proyección académica. La experiencia del semillero le permitió 

encontrar un tema, un lenguaje y una posición desde la cual intervenir. La agencia 

investigativa emerge, entonces, no solo como capacidad técnica para investigar, sino como 

posibilidad de producir conocimiento desde una pregunta que toca la propia subjetividad. 

Este vínculo entre experiencia personal, voz académica y construcción de identidad 

profesional dialoga con estudios sobre identidad docente que muestran cómo los futuros 

profesores configuran su identidad en la práctica, en interacción con experiencias formativas 

concretas y escenarios de participación profesional (Kanno & Stuart, 2011).  

Este movimiento también está implícito en otros relatos. En la refiguración analítica 

ya se había identificado una “espiral de agencia”, sostenida en el hecho de que los 

participantes no solo asistieron a procesos de formación, sino que también comenzaron a 

circular en escenarios de ponencia, discusión y escritura.  

Entre 2022 y 2024, los integrantes del semillero participaron en 48 productos de 

socialización académica, entre ponencias, pósteres, talleres, charlas, conversatorios y 

presentaciones en eventos nacionales e internacionales. Estas intervenciones circularon en 
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espacios como el XXII International Symposium on Research on Applied Linguistics, el Encuentro 

de Semilleros REDPolidiversa, el Coloquio sobre Género y Formación de Docentes de 

Lenguas, Research in Action, la Round Table de la UPTC, el Encuentro de Semilleros de 

Investigación de la Universidad EAN, la Semana de las Lenguas de la Universidad de La Salle 

y el congreso Challenges in Language Teacher Education for a Changing World.  

En ese sentido, el semillero no solo les dio contenidos o herramientas, sino un lugar 

de enunciación. Desde la perspectiva de las comunidades de práctica, este tránsito puede 

interpretarse como un movimiento desde formas iniciales de participación hacia posiciones 

más visibles y legitimadas dentro de comunidades académicas (Wenger, 1998).  

De forma paralela, esta agencia se manifestó en el desarrollo o fortalecimiento de al 

menos 16 trabajos de grado o proyectos de investigación estudiantil relacionados con 

género, inclusión, diversidad funcional, interculturalidad, violencia basada en género, 

orientación sexual, diseño universal para el aprendizaje, cultura de paz y justicia social en la 

enseñanza de lenguas. Entre ellos se encuentran estudios sobre percepciones de género en 

programas de licenciatura, creación de pódcast para promover conciencia de género, uso de 

narrativas de mujeres colombianas en clases de español, videos educativos sobre diversidad 

sexual, talleres sobre identidad de género y orientación sexual, así como propuestas 

pedagógicas para atender diversidad funcional e inclusión intercultural. Este resultado 

coincide con investigaciones sobre semilleros en programas de formación docente, en las 

que la participación sostenida en estos espacios fortalece capacidades investigativas, 

confianza académica y sentido de pertenencia profesional (Mesa Villa et al., 2020).  

La importancia de este hallazgo radica en que vincula identidad docente de género y 

formación investigativa. Los datos sugieren que los participantes no se convierten 

únicamente en sujetos “más sensibles” al género; también empiezan a pensarse como 

personas capaces de investigar, argumentar y sostener públicamente una postura. Esa 

articulación entre reflexión identitaria y voz académica resulta especialmente valiosa para 

comprender la potencia formativa del semillero. En otras palabras, la identidad profesional 



Análisis hermenéutico narrativo de la construcción de identidades de género de docentes semilleristas en formación 

30 

se fortalece no solo mediante la práctica de enseñar, sino también mediante la posibilidad 

de investigar, participar y ocupar espacios discursivos donde esa identidad se negocia y se 

hace visible (Varghese et al., 2005).  

Por ello, sería reduccionista interpretar estos productos solo como indicadores de 

productividad académica. Su valor principal radica en que evidencian una transformación en 

la posición subjetiva de los participantes frente al conocimiento. Lo que inicialmente aparecía 

como interés temático o sensibilidad personal fue convirtiéndose progresivamente en 

capacidad para formular preguntas, revisar literatura, diseñar propuestas, recibir 

retroalimentación, intervenir en comunidades académicas y producir saber pedagógico 

situado. En esa espiral, la investigación dejó de operar exclusivamente como requisito 

curricular y comenzó a constituirse como una práctica de posicionamiento profesional.  

5.4. Cuerpo y performatividad docente  

El cuarto hallazgo muestra que la construcción de la identidad docente de género no 

se juega solamente en el plano discursivo, sino también en el cuerpo. Los participantes 

narran su forma de vestir, su presencia en el aula, sus gestos y sus modos de habitar el rol 

docente como dimensiones centrales de su autocomprensión profesional. En consecuencia, 

el cuerpo aparece como un lugar de negociación, tensión y resignificación. Esta lectura 

dialoga con Butler (2004), para quien el género se produce mediante normas reiteradas que 

regulan qué cuerpos, gestos y formas de presencia resultan reconocibles o legítimos.  

El performance del cuerpo no es espontáneo ni neutro; está atravesado por normas, 

expectativas y temores sobre cómo debe lucir, sonar o comportarse una docente. Esto se 

conecta con la idea de Rivero (2015), quien afirma que el cuerpo es un campo de batalla, 

desde donde percibimos el mundo. Este le da sentido a lo que sentido a lo que hacemos en 

sociedad. Los fenómenos no pueden ser descritos, sino experimentados.  

Esto muestra cómo las experiencias vividas por Juliana reconfiguran los 

conocimientos y sentires docentes por medio del cuerpo y lo que se hace con el cuerpo, pero 
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también lo que se espera de estos. Más adelante, Juliana añade que intenta ubicarse “en algo 

muy neutral”. Esta búsqueda de neutralidad puede leerse como una estrategia de protección 

y equilibrio frente a las tensiones de la escena pedagógica. Sin embargo, también evidencia 

que el cuerpo docente está permanentemente regulado por imaginarios sobre autoridad, 

cercanía, respetabilidad y género. En ese sentido, la performatividad docente no es un 

elemento accesorio, sino una dimensión constitutiva de la identidad profesional.  

Andrea introduce otro matiz importante cuando afirma: “siendo docentes somos un 

modelo… incluso mi forma de vestir ha cambiado”. Aquí el cuerpo deja de aparecer 

únicamente como superficie de evaluación externa y se convierte en un recurso de 

autorreflexión. Su transformación en la manera de vestir no es banal; indica que la 

construcción de la identidad docente de género se corporiza y se vuelve visible en decisiones 

cotidianas. Esta lectura se articula con estudios colombianos en ELT que han mostrado cómo 

las identidades docentes también se negocian en prácticas corporales concretas, donde 

visibilidad, legitimidad y diferencia se entrecruzan (Castañeda-Peña et al., 2022).  

Mariana, por su parte, ofrece una formulación que radicaliza esta dimensión corporal 

al reivindicar la incomodidad como posibilidad formativa. Si, como señaló anteriormente, la 

experiencia académica le permitió reconocer “la importancia de sentirse cómoda con la 

incomodidad”, ello implica que el cuerpo docente también puede convertirse en un vehículo 

de interrupción crítica, no solo de adecuación a normas previas. En este sentido, la 

performatividad no se limita a encarnar modelos aceptables de docencia, sino que puede 

abrir fisuras en ellos. Esta interpretación dialoga con Boler (1999), quien entiende ciertas 

emociones difíciles como oportunidades para examinar privilegios, resistencias y supuestos 

naturalizados.  

Estos relatos permiten sostener que la identidad docente de género es también una 

identidad encarnada. Los participantes aprenden a leer sus cuerpos y los de otros como 

textos pedagógicos que comunican posicionamientos, límites y posibilidades. Desde esta 

perspectiva, el aula no es un espacio donde el cuerpo desaparece en favor del discurso, sino 
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un escenario en el que ambos se coproducen. En términos de identidad profesional, ello 

refuerza la idea de que ser docente implica no solo construir saberes disciplinares y 

pedagógicos, sino también habitar corporalmente una posición social atravesada por 

expectativas de género, autoridad y reconocimiento.  

 Discusión y Conclusiones 

Tomados en conjunto, los hallazgos sugieren que la participación en el semillero 

posibilitó un proceso de transformación que no fue únicamente conceptual ni 

exclusivamente investigativo. Más bien, los relatos muestran una articulación compleja entre 

ruptura de certezas previas, legitimación afectiva y académica, ampliación de la voz 

investigativa y resignificación corporal de la docencia.  

En primer lugar, los datos evidencian que el aprendizaje en torno al género se activó 

frecuentemente a través de experiencias de incomodidad, autocrítica o desajuste 

interpretativo. Las narrativas de Valeria, Juliana, Mariana y Sofía muestran que los cambios 

más significativos no provinieron simplemente de memorizar nuevas categorías, sino de 

reconocer la insuficiencia de comprensiones previas para leer experiencias sociales y 

educativas complejas. Así, la formación en género parece operar con mayor potencia cuando 

desestabiliza marcos naturalizados y habilita nuevas formas de interpretación.  

Según Ariza De La Rosa (2011), teorizar desde el cuerpo implica “una visión múltiple 

del cuerpo, con un gran trasfondo que abarca elementos desde un punto de partida social, 

económico, político y social” (p. 225). Esto permite sostener que el conocimiento sobre 

género, al menos en este corpus, tuvo un carácter experiencial y reflexivo, más que 

meramente informativo y que abarca un entendimiento más allá de lo instruccional, que 

aborda elementos sociales y culturales de la construcción de identidad.  

  En segundo lugar, esas experiencias de ruptura no quedaron en el plano individual, 

pues encontraron en el semillero un entorno donde podían ser elaboradas colectivamente. 

Los relatos sobre seguridad simbólica, cercanía afectiva y validación académica indican que 
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ÚNICA Diversa funcionó como una comunidad de práctica en la que preguntar, dudar y 

reformular posiciones no implicaba sanción, ridiculización ni aislamiento. Esta dimensión 

resulta especialmente relevante en debates sobre género, donde muchos estudiantes llegan 

con temores, desconocimiento o reservas heredadas de otros contextos familiares, sociales 

o religiosos. El hallazgo sugiere que la transformación no depende solo de los contenidos 

abordados, sino también de las condiciones relacionales en que dichos contenidos se 

discuten.   

En tercer lugar, la combinación entre reflexión crítica y legitimación colectiva favoreció 

la aparición y desarrollo de una agencia investigativa progresiva. Los participantes no solo 

ampliaron su comprensión sobre género, sino que comenzaron a asumirse como personas 

capaces de investigar, argumentar, escribir y circular sus ideas en espacios públicos. La 

participación en decenas de eventos académicos y el desarrollo de múltiples trabajos de 

grado vinculados con inclusión, diversidad y justicia educativa muestran que la investigación 

dejó de ser únicamente un requisito curricular para convertirse en una práctica de 

posicionamiento profesional. Esto es especialmente significativo en formación inicial 

docente, donde con frecuencia el estudiantado ocupa un lugar periférico frente a la 

producción de conocimiento.  

En cuarto lugar, los hallazgos muestran que la identidad docente de género también 

se configuró en el cuerpo. Las narrativas sobre forma de vestir, neutralidad, miedo escénico, 

presencia en el aula e incomodidad performativa indican que los participantes no 

comprendieron la docencia solo como dominio metodológico o disciplinar, sino como una 

práctica encarnada. Ser docente implicó también aprender a habitar el cuerpo frente a otros, 

negociar expectativas de género y reconocer que la presencia corporal comunica autoridad, 

cercanía, vulnerabilidad o disidencia. Desde esta perspectiva, la identidad profesional no se 

construye únicamente en el discurso, sino en la interacción entre lenguaje, corporalidad y 

contexto institucional.  
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En conjunto, estos resultados permiten proponer que la identidad docente de género 

no puede entenderse como una suma de opiniones favorables sobre inclusión o diversidad. 

Se trata, más bien, de un proceso narrativo, relacional y corporal mediante el cual los futuros 

docentes reinterpretan experiencias personales, negocian marcos culturales, adquieren 

lenguaje crítico y ensayan nuevas formas de presencia profesional. El semillero actuó como 

catalizador de ese proceso al ofrecer oportunidades simultáneas de reflexión, pertenencia y 

acción pública.   

No obstante, conviene evitar una lectura causal simplista. Los datos no permiten 

afirmar que toda transformación identitaria provino exclusivamente del semillero, ni que 

todos los participantes recorrieron trayectorias equivalentes. Varios ingresaron ya con 

intereses previos en género e inclusión, y los cambios narrados probablemente también 

estuvieron influidos por cursos de la licenciatura, experiencias personales, prácticas 

pedagógicas y debates sociales más amplios. Lo que sí parece plausible sostener es que el 

semillero ofreció condiciones particularmente favorables para acelerar, organizar y legitimar 

procesos de cambio que quizá en otros contextos habrían permanecido dispersos o 

silenciados.  

En esa dirección, el principal aporte interpretativo del estudio consiste en mostrar que 

espacios formativos de investigación orientados a género e inclusión pueden incidir 

simultáneamente en tres dimensiones usualmente analizadas por separado: la formación 

ética y crítica del futuro docente, su inserción temprana en comunidades académicas y la 

construcción encarnada de su identidad profesional. Esta convergencia ayuda a comprender 

por qué, para los participantes, investigar sobre género no fue un asunto periférico respecto 

de aprender a enseñar, sino una vía concreta para redefinir qué significa ser docente en 

contextos contemporáneos.  

Entre las principales limitaciones del estudio se encuentran su carácter 

contextualizado en una sola institución, la participación voluntaria de estudiantes 

posiblemente predispuestos al tema y la imposibilidad de atribuir causalmente los cambios 



Análisis hermenéutico narrativo de la construcción de identidades de género de docentes semilleristas en formación 

35 

observados exclusivamente al semillero. Sin embargo, la riqueza longitudinal del corpus y la 

profundidad narrativa de los relatos permitieron acceder a procesos subjetivos difícilmente 

visibles mediante diseños más instrumentales.  

En términos más amplios, el principal aporte del estudio consiste en mostrar que 

espacios formativos de investigación orientados a género e inclusión pueden incidir 

simultáneamente en la formación ética del futuro docente, en su inserción temprana en 

comunidades académicas y en la construcción de su identidad profesional. Para el campo de 

la formación docente en lenguas, esto invita a reconsiderar los semilleros no como 

actividades periféricas, sino como escenarios estratégicos para articular investigación, 

justicia social y desarrollo profesional.  

Futuras investigaciones podrían ampliar este trabajo mediante estudios comparativos 

entre instituciones, seguimiento de egresados en sus primeros años de ejercicio docente, o 

análisis de cómo estas transformaciones identitarias se traducen —o se tensionan— en 

prácticas reales de aula. En contextos educativos atravesados por debates sobre diversidad, 

equidad e inclusión, comprender estas trayectorias resulta especialmente relevante para 

imaginar formas más críticas y humanas de ser docente.  
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Investigadores principales: Doralba Pérez Ibáñez y Jonathan Delgado  

Auxiliar de investigación: David Moreno  

  

Estimado participante,   

  Este formato contiene información acerca del estudio y lo que puede esperar si decide 

participar. Por favor, estudie la información cuidadosamente. Siéntase libre para hacer 

preguntas a los investigadores.  

El propósito de este estudio es identificar cómo los estudiantes de ÚNICA enfrentan los 

desafíos y oportunidades que encuentran al desarrollar sus identidades de género, clases 

sociales, étnicas, y religiosa en su proceso de formación como docentes de idiomas.  

  Este estudio busca generar conocimiento a través de la investigación de temas 

relacionados con los estudios de género, feminismo, construcción de identidades sexuales, 

equidad e inclusión, para discutir la importancia de estos temas en el desarrollo de una 

sociedad más justa, equitativa e inclusiva, y del papel que los docentes juegan en la 

construcción de dicha sociedad.    

  Por lo tanto, consideramos que usted, como miembro de esta comunidad, puede 

ayudarnos a entender las percepciones sobre género que pueden tener los estudiantes 

sobre temas de género, diversidad e inclusión.  

Los responsables de esta investigación son los docentes Doralba Pérez PhD y Jonathan 

Delgado. Le solicitaremos responder cuatro talleres y participar en una entrevista narrativa.  

  Al dar su consentimiento para participar en este estudio permitirá que los 

investigadores puedan:    

Usar sus respuestas de manera anónima para ser analizadas posteriormente.  

Socializar los resultados de esta investigación con la comunidad académica.  

  

Yo _____________________________________________, identificado con (C.C.) _____________ si __ no ___ 

autorizo la utilización de mis datos en este estudio y soy consciente de que puedo 
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solicitar información sobre los datos recolectados en cualquier momento, así como 

solicitar el retiro de estos del estudio y entiendo que los datos aquí recogidos serán 

manejados de manera confidencial, no repercutirán en mis notas académicas, ni 

incurriré en gastos.   

 

_____________________  

Firma  

  

Fecha: ______________  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 2. Preguntas sobre la percepción de género y diversidad de los estudiantes del 

semillero  

Institución Universitaria Colombo Americana- ÚNICA 
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Semillero de Investigación en Estudios de Género y Diversidad ÚNICA Diversa 

  

Nombre: _____________________________________ Fecha: ______________  

Responde las siguientes preguntas con base en tus conocimientos previos y experiencia:  

1. ¿Qué te hace ser hombre o mujer? ¿Por qué sabes que eres mujer u hombre?  

  

  

2. ¿Según tu experiencia como estudiante de la licenciatura en bilingüismo, crees que el 

hecho de ser   

  

  

3. mujer u hombre afecta el aprendizaje del inglés como lengua extranjera? ¿por qué sí 

o por qué no?  

  

  

  

4. ¿Qué diferencia hay entre género, sexo y orientación sexual?  

  

  

5. ¿Afecta en alguna medida tu orientación sexual tu quehacer como estudiante o 

docente? ¿Por qué sí o por qué no?  

  

  

  

6. ¿Qué sabes sobre la relación entre género y la enseñanza /aprendizaje de lenguas?  
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Anexo 3. Preguntas sobre identidad de género, sexo biológico, expresión de género e 

interseccionalidad  

Institución Universitaria Colombo Americana- ÚNICA 

Semillero de Investigación en Estudios de Género y Diversidad ÚNICA Diversa 

  

Nombre: ________________________________________ Fecha: ______________________________  

Responde de manera clara y detallada las siguientes preguntas:  

1. ¿Cómo definirías el término "identidad de género"?  

  

  

  

2. ¿Cuál crees que es la diferencia entre identidad de género y sexo biológico?  

  

  

  

3. ¿Qué entiendes por expresión de género? ¿En qué se diferencia la expresión de 

género de la identidad de género?  

  

  

  

4. ¿Crees que el género es binario (masculino o femenino) o crees que es un espectro?  

  

  

  

  

5. ¿Cómo crees que la identidad de género se cruza con otros aspectos de la identidad, 

como la raza, el origen étnico, la orientación sexual o el estatus socioeconómico?  
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 Anexo 4. Preguntas sobre desarrollo, estabilidad y diversidad de la identidad de 

género  

Institución Universitaria Colombo Americana 

Semillero de Investigación en Estudios de Género y Diversidad ÚNICA Diversa 

 

Nombre: _______________________________________________ Fecha: __________________   

Responde de manera clara y detallada las siguientes preguntas:   

   

1. ¿Cómo crees que se desarrolla la identidad de género?   

2. ¿Crees que la identidad de género es fija o puede cambiar con el tiempo?   

     

3. ¿Crees que la identidad de género está determinada únicamente por la biología, o 

crees que los factores sociales y ambientales también juegan un papel?   

     

4. ¿Cómo crees que las experiencias de las personas con identidades de género diversas 

pueden diferir de las de aquellos que se identifican con el género que se les asignó al nacer?   

      

5. ¿Qué opinas sobre el concepto de identidad de género?   

    

6. ¿Crees que la identidad de género es algo que es innato o algo que puede ser 

influenciado por factores sociales o ambientales?    

   

7. ¿Cómo te sientes acerca de las personas que no se identifican con el género que se 

les asignó al nacer?     

    

8. ¿Cómo crees que podemos crear un entorno más inclusivo y de apoyo para las 

personas con diversas identidades de género?   
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Anexo 5. Anexo 5. Escenarios hipotéticos y experiencias vinculadas con identidades de 

género diversa  

Institución Universitaria Colombo Americana 

Semillero de Investigación en Estudios de Género y Diversidad ÚNICA Diversa 

  

Nombre: _________________________________________________ Fecha: ____________________   

Responde de manera clara y detallada las siguientes preguntas:     

1. ¿Puedes dar un ejemplo de alguien que se identifica con un género que es diferente 

del que se le asignó al nacer?   

 

   

2. ¿Cómo responderías si alguien que conoces te dijera que está cuestionando su 

identidad de género?   

   

 

3. ¿Alguna vez te has encontrado con alguien que se identifica como no binario? Si es 

así, ¿cómo respondiste y cuál fue tu comprensión de su identidad?   
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Anexo 6. Entrevista 1  

Percepciones y creencias    

1. ¿Puede describir tus percepciones iniciales sobre género y diversidad de género antes 

de convertirse en miembro del semillero de investigación sobre género e inclusión?   

2. ¿Cómo describiría su nivel de conocimiento sobre diversidad de género e inclusión 

antes de su participación en el semillero de investigación?   

   

Evolución de las percepciones, creencias y conocimientos    

1. Reflexione sobre cualquier cambio significativo o cambios en su comprensión del 

género que hayan ocurrido desde que se convirtió en parte del semillero de investigación 

sobre género e inclusión. ¿Qué motivó estos cambios?   

    

2. Comparta cualquier historia o experiencia dentro del semillero de investigación que 

desafió o amplió sus nociones anteriores de género e inclusión. ¿Cómo le impactaron estas 

experiencias?   
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Anexo 7. Entrevista 2  

Segunda entrevista   

Experiencias durante tu participación en el semillero que marcaron tus percepciones sobre 

género.  

  

1. ¿Qué fue algo que te hizo cambiar tus percepciones? ¿Percepciones sobre qué?  

2. ¿Qué conceptos o nociones específicas aprendiste en este semillero?   

  

Agencia:   

  

3. ¿Qué posibilidades has encontrado tu en el semillero para explorar tu faceta como inv

estigador, presentador o ponente en eventos?   

4. ¿Cómo has crecido tu como investigadora o investigador y qué oportunidades has hall

ado de compartir y socializar los resultados de tu investigación?   


